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Culturasjuvenilesy educacion:
pedagogia critica, estudios culturales e investigacion participativa

(Lacumbia villeray concheta, el rock dela calley la escuela)
Gabrid Kaplun

Investigar junto con docentes'y estudiantes de ensefianza media las culturas juveniles
puede ser un camino para repensar criticamente @ aulay las ingtituciones educetivas.

L os conflictos socio- culturaes que emergen, a veces con violencia, ayudan a entender €
contexto y los mundos juveniles en juego. Congtruir pedagdgicamente estos conflictos
es un desafio complgo pero necesario y Util para reconstruir una educacion con sentido
paralavida de estudiantes y docentes. El marco conceptud y algunos avances de una
investigacion en curso! sugieren caminos paraintentarlo.

Nuestro “objeto” de estudio puede definirse provisoriamente en los Siguientes términos:
los conflictos entre las culturas juveniles y con el mundo adulto y su relacién con los
conflictos pedagogicos al interior de los sistemas educativos. Y nuestro objetivo:
ayudar arepensar criticamente el aula y las instituciones educativas potenciando
pedagdgicamente los conflictos culturales en juego.

I ntentaremos modtrar laforma en que los hemos ido construyendo a partir de
experiencias 'y preocupaciones surgidas en € trabg o con docentes e ingtituciones
educativas y de mlltiples lecturas y relecturas sobre estudios culturales y pedagogia
critica

El malestar docentey la huida de los jévenes

Nuestro punto de partida—y esperamos que de llegada- es fundamentalmente practico.
Se trata nada mas, y nada menos, que de atender la preocupacion —y d maesar- delos
docentes con o que trabajamos desde hace afios en procesos de formacion y que
trabagjan a su vez cotidianamente con jévenes y adolescentes. En distintos paises
latinoamericanos, entre profesores de universdades o de ensefianza media, alo largo de
muchos cursos y talleres de formacion docente surge, unay otravez, 1o que podriamos
denominar “d maestar docente con la cultura juvenil”. O con las culturas juveniles, S
gueremaos Ser Mas rigurosos, aungue gparezcan en primeraingtancia como una masa
indiferenciada, donde las*autiles’ diferencias entre metaeros o rastas, planchas o
chetos, escapa ala comprension de los docentes... mientras sus aumnos Se escapan por
las ventanas de sus aulas. Escape metaforico pero también litera muchas veces, en cuyo
caso ya no suelen volver mas.

Para | os docentes burocratizados —como gustaba llamarlos Paulo Freire (1988)- esto esa
lo sumo una molestia que se resuelve con masrigor o, a contrario, con cada vez menos
exigencias para con sus estudiantes y para condgo mismos. Quien gprende agprende, y
quien no, alad. Otros estdn més preocupados. ¢como lograr que sus dumnos vuelvan,
gue no se “escapen” cada dia, cada minuto? Comienza entonces la busgueda de
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Berroy Martin Martinez, integrantes de |a catedra de Comunicacién Educativay Comunitaria (Ciencias de la
Comunicacion — Universidad de la Republica, Montevideo, Uruguay).



recursos, en lo posible de recetas: ago que vuelvamas atractivo a decaido espacio
educativo.

Esta blsgueda lleva a muchos docentes ainterrogar a campo pedagégico, a
comunicaciona y, aveces, d de los estudios culturaes. De nuestro aporte, Situado
principalmente en la interseccion comunicaci on-educacion, suelen esperar inicidmente
dos cosas. Por un lado" dinamicas’ que activen lainteraccion con sus alumnos. Por otro
lado esperan medios y materides que faciliten la transposicion didactica de un modo
mas “moderno” y atractivo que, Se supone, Sintonizara mejor con sus jovenes
estudiantes, nacidos con latelevision color. No desatendemos estas demandas inicides
pero las problematizamos.

Hacemos notar por g emplo que @ uso que suele hacerse de muchas dinamicas,
tecnologias y medios en las aulas no pasa de ser un gesto modernizador sin cambios
pedagdgicos ni comunicacional es profundos (Martin Barbero 2000, Kaplin 2002). Que
por & contrario, estos vuelven areafirmar a docente como emisor Unico y alos
estudiantes como receptores de un saber dado, que no pueden construir ni reconstruir.
Algo que ya era problemético para Vygotski o Freire, pero que hoy ademas no logra
sogtenerse ni Squiera como fachada, ante la creciente perdida de legitimidad socid de
las ingtituciones educetivas en genera y de los docentes en particular.

Reenfocar la relacion comunicacion-educacion pasa entonces fundamental mente por
repensar las propias concepciones educativas y comunicacionaes e iniciar  camino
desde los model os exdgenos a los endogenos, dd énfasis en laensefianzay la
transmison de saberes d énfasis en laformacion, d gorendizgey la congtruccion
colectiva en una perspectiva didégica. Pero iniciar € didogo requiere del docenteen
primer lugar una gran capacidad de escuchay un esfuerzo serio por conocer y
comprender a sus estudiantes.

Y esaqui donde lo cultural hace su gparicion inevitable: conocer alosjovenesimplica
conocer su/s culturals. Codigos linglisticos, gustos musicales 0 usos ddl cuerpo pueden
gparecer en primera ingtancia como marcas superficides de afirmacion identitaria o
imposiciones de |a cultura de masas globalizada. Estas lecturas sefidan intuiciones
certeras pero que se revelan insuficientes. Insuficientes como lecturas de redlidad, pero
sobre todo insuficientes como herramientas para actuar en la préctica educetiva, en tanto
vuelven aparar a docente sobre latarima desde laque miray juzga. Un lugar desde
cud d didogo dificilmente avance.

Tratamos entonces de ir més dl4, en una direccidn que nuestrainvestigacion buscara
profundizar. Problematizando la demanda de origen, acentuando ta vez inicidmente &
malestar docente con la culturajuvenil, pero Sin dgjar de ofrecer algunarespuestaa
aguellos que creen que las ingtituciones educativas pueden y deben seguir teniendo
agun sentido paralos jovenes, en tanto sean espacios para congtruir sentidos.

Pedagogia criticay estudios culturales

Latradicion tedrica de lallamada pedagogia critica ha tenido en AméricaLatinaun
desarrollo importante sobre todo a partir de Paulo Freire. Sin duda las muy diversas
précticas encuadradas en o que se ha llamado educacion popular han significado un
gporte vdioso d pensamiento critico latinoamericano y ala construccidn de dternativas



en d campo pedagogico. Edtatradicion sin embargo no ha desarrollado suficientemente,
anuestro juicio, dos aspectos: € trabgjo critico dentro de los sistemas educativosy 1os
problemas del didogo intercultural. Como dirian Giroux y McLaren (1998), td vez ha
exigido un mayor desarrollo de la teoria critica sobre la escudaque para laescuda Y
alahorade plantear dternativas la educacion popular hasido vistay practicada mas
como una dternativa fuera de | os s stemas educativos que como una posibilidad de
transformacion concreta desde dlos, campo que quedé entonces mas disponible parala
renovacion de las pedagogias tecnicistas. La adhesion implicitad paradigma
reproductivista ha hecho perder de vista muchas veces |os conflictos presentes d

interior de los sistemas educetivos, verdaderos campos de lucha no sdlo entre posturas
pedagdgicas de docentes y tedricos, sino también espacios donde |os sectores populares
gercen larvadas resistencias y procesos de apropiacion. Esta pergpectiva ha sido mejor
visudizada por estudios etnograficos en € campo de la educacion pero ta vez ha
fatado un encuentro més profundo entre estos andiss y la construccion de précticas
pedagdgicas dternativas concretas.

El segundo problema que mencionabamos tiene que ver con la conceptuaizacion delo
cultura en & pensamiento de raiz freiriana. Sobre todo las primeras obras de Freire, en
este sentido, adoptan una posicién ambigua. Por unalado hay unainsistenciaen €
didogo de saberes, pero por otro hay también una calificacion de ese pensamiento
“otro” como ingenuo, magico, etc. Frente adé se postula la concientizacion como
comprension cientificay objetiva de laredidad (Freire 1980). Lo que puede haberse
perdido en este trayecto esla comprension profunda del otro como una dternativa
epistemol 6gica, como un modo distinto de conocer, donde lo magico, por gemplo,
puede ser un modo de resigtir de una cultura, de un modo de vida, de un mundo de vida
(Ganduglia 2001).

Quizés necesitamos todavia “ descolonizar” € pensamiento, entender a otro desde su
I6gicay no sAlo desde la* objetividad cientifica’, profundizando laideamismade
didogo de saberes. La blsgueda de un pensamiento fronterizo (Mignolo 2000) puede ir
entonces de lamano de la busqueda de pedagogias fronterizas (Giroux 1997).
Comprender gue la escuela misma puede ser, para muchos jévenes una frontera socio-
cultura, laemergencia de un espacio smbdlico que puede dar lugar a nuevos horizontes
de sentido (Duchatzky 1999).

Aunque los estudios sobre las culturas juveniles han tenido un desarrollo importante
desde hace d menos una década en América Latina su incidenciaen & campo educativo
concreto ha sido también débil todavia: culturaescolar y cultura juvenil gparecen como
mundos desvinculados en las précticas educativas dominantes (Rodriguez 2002). Los
educadores necesitan congtruir dternativas pedagdgicas capaces de dialogar con las
culturas juveniles y |a pedagogia critica debe ser capaz de ofrecer respuestas en este
sentido. Los estudios culturales pueden agqui hacer un aporte importante y aprender
mucho en didogo con las précticas educativas. La articulacion entre conflictos
culturdesy conflictos pedagdgicos, |os encuentros- desencuentros entre culturas
juvenilesy cultura escolar parecen un terreno propicio para este avance tedrico-
préctico.



Culturas, tribus, sensibilidades, trayectorias...

Nunca como hoy lo juvenil tiene marcas propias de identidad tan notoriamente
diferenciaes. Martin Barbero (1998) sefida cuatro: “la devauacion de lamemoria, la
hegemonia dd cuerpo, la empatia tecnoldgicay la contracultura politica” Laprimerase
expresa por gemplo en los modos nébmades de habitar la ciudad y los medios, haciendo
zapping tanto por € espacio urbano como por latelevison o internet. La hegemonia del
cuerpo, entre laerotizacion y la estetizacion, laliberacion sexua y la dietas, aparece
probablemente como la marca de lo juvenil mgor “vendida’ atodas las edades. La
empatia tecnol dgica de los jovenes se expresano solo en la habilidad para moverse en
las redes sno también en la complicidad expresiva con las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion, donde se configura una nueva oradidad, hecha de relatos
audiovisuaes e hipertextos. La contracultura politica, que desborday frecuentemente
desprecia las formas organi zativas tradicionales, se expresa en multiples campos, desde
el rock d graffiti, desde laesquinad estadio.

Los jévenes que escgpan de las ingtituciones educativas se encuentran con frecuenciaen
otros espacios, condtituidos con codigos propios. El principd: lacdle. Algunos
smplemente estan y pasan. Otros ganan un territorio, |o marcan, pintan sus paredes, |0
ocupan (Russ 2001). Las“barras’ o bandas juveniles generan su propio lengugie ord e
iconico, sus propios medios de comunicacion, sus formas peculiares de expresion.
Desde d Sindicato Unico Revolucionario de los Muchachos de la Esquina (Ganduglia
1995) alabanda Olivos de Guadagjara (Reguillo 1991), barras o bandas desbordan las
nociones clasicas de organizacion, pero congtituyen verdaderos organizadores de lavida
de muchos jévenes en todas partes. Formas de “ organizacion desorganizada’ que a
veces irrumpe también en |os espacios educativos, como ha sucedido en parte de las
revueltas juveniles de la Ultima década. (Zibecchi, 1997, 2001).

Laslecturas de lo juvenil desde las ciencias sociaes latinoamericanas han seguido
varios caminos. Unos buscan identificar as diferentes tribus que se condtituyen en €
territorio urbano (Filardo 2002). En torno principa mente a expresiones musicales o
deportivas, cadatribu articula un conjunto de Sgnosyy rituales, crea sus codigos de
lenguaje, se apropia de determinados espacios urbanos, etc. Otros reconstruyen loas
trayectorias y mapas vitaes de |os jovenes (Serrano 2000), que van desde una mirada
sobre la vida como espacio de goce hasta un verdadero “ apuro por morir”, desde un
renovado sentido religioso a lainsatisfaccion permanente, @ aburrimiento y € hartazgo
como modo de estar en  mundo. Se mapean las practicas y consumos culturales
(Cerbino 2000) o las diferentes identidades socioculturales construidas por 10s jévenes,
cada una con ciertavisién del mundo y propuesta de accion, ciertos sectores sociales
predominantes, una“socioestética’ y dramatizacion propias, géneros musicaesy drogas
asociadas, etc. (Reguillo 20004).

Para nuestro trabgjo optamos inicialmente por combinar més de una de estas miradas.
En principio preferimos utilizar la denominacion “culturas juveniles’, alin ariesgo de su
ambiguiedad, como un modo de recordar(nos) que estamos tratando de comprender
modos de ser y estar en & mundo diferentes alos de los de los adultos, pero también
muy diferentes entre si. Utilizamos entonces las diferentes categorizaciones como
sugerencias ingpiradoras para una tarea que solo puede ser hecha en Stuacionesy
territorios concretos. € de las ingtituciones educativas especificas con las que
trabgjamos. Porque de lo que se trata no es tanto de probar lavalidez de ciertas



categorias Sno de congtruir herramientas tedricas y metodol ogicas utilizables en
espacios educativos concretos para potenciar pedagogicamente los conflictos culturales
en juego. Por gemplo para que un colectivo docente determinado pueda empezar a
entender alos jévenes con los que trabga (y a aquellos que excluye).

Pero esto obliga también adiscutir y repensar las categorias tedricas con las que se ha
trabgado lo juvenil desde las ciencias socidesy los estudios culturaes, revisando la
pertinenciay utilidad tedricay préctica de categorias como tribus urbanas o la propia
idea de culturas juveniles. Como lo reconocen agunos de estos autores estas categorias
pueden servir para describir sobre todo alos “disdentes’ (Reguillo 2000:31) alo
"excepciond juvenil”, pero pierden de vigalo "normd™ dominante. O crean eliquetas
gue los propios jovenes se resisten a aceptar desde sus procesos de identificacion en
continua congtruccion en @ espacio escolar, familiar, mediatico o callgero. Precisamos
entonces condiruir categorias que permitan investigar y actuar desde los jovenesy desde
los adultos que trabgjan con dlos.

Lacrissdelaensefianza media

La culturaen que los jovenes gprendian de los vigos, |as nuevas generaciones de las
pasadas, fue la base sobre la que se construyeron en buena medida los sistemas
educativos. A partir de los 60, decia Margaret Mead (1971), surge unanueva cultura, en
laque los pares desplazan alos padres. Los jovenes son |os “ primeros habitantes de un
pais nuevo”, en € que los adultos se Senten mucho mas extrafios, cuando no
directamente exiliados. Los jOvenes, por otra parte, observan ahora e mundo adulto
tempranamente através de la TV, rompiéndose |as formas de control que permitieron
congtruir la separacion de lainfancia, lajuventud y € mundo adulto. Y aunque la
escuela siga contando hermosas higtorias, 1os jovenes intuyen, aunque confusamente,
gue se ha producido “una reorganizacion profunda en los model os de sociaizacion: ni
los padres congtituyen € patron ge de las conductas, ni las escuelas son € Unico lugar
legitimado del saber, ni d libro esd centro que articulala cultura’ (Martin Barbero
1998). El problema es que las ingtituciones educativas siguen funcionando sobre
supuesto de que nada de esto ha cambiado. Aungue en verdad |os docentes también
intuyan, quizas tan confusamente como |0s jovenes, que nadasigueigud.

L os espacios educetivos son lugares de encuentros y desencuentros, conflictosy luchas
de poder. Alli confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes, con culturas e
identidades propias, en permanente construccion. Muchos estudiantes sienten que tanto
el aula como las ingtituciones educetivas son espacios donde sus modos de vivir y sentir
no tienen lugar. Muchaos terminan incluso abandonando estas ingtituciones que los
incluyen formamente pero los excluyen culturdmente. Los docentes sueden manifestar
su incomprension dd lengugey de los modos de vivir y estar en d mundo de los
jovenes. Frente a €llo unos optan por gercer, mas 0 menos burocréticamente, € poder
de su saber y @ que les confiere laingtituciondidad educativa. Otros, en cambio,
intuyen que este gercicio de poder esinttil, que s no hacen un esfuerzo por
comprender a sus estudiantes y sus mundos de vida, no habra aprendizagjes. Intuyen
ademas que € problema no es sdlo suyo, sino que comprende alas ingtitucionesy alos
sSistemas educativos en los que estén insertos, que deben repensarse criticamente.

S la“cridgsdelaescudd’ esyaun lugar reiterado en laliteratura sobre @ tema, lacrisis
particular de las ingtituciones educativas que trabgan con jovenes es de discuson més



reciente. Para nuestro trabgjo nos interesara lo que ha sido reiteradamente caracterizado
como & tramo més conflictivo de los Sistemas educativos lainoamericanos. d dela
ensefianza media. Buena parte de |as reformas educativas de |a Ultima década apuntaron
aeste tramo que era visto, con razon, como € de Situacion mas critica (cfr. Cox 2002).
La ensefianza media se expandio en forma explosiva en nuestros paises sobre todo en
los 80, incluyendo por primera vez a amplios sectores de la poblacion no provenientes
de las capas mediasy dtas - para las que habia sido disefiada, bésicamente, como un
trangto hacialos estudios universitarios-. La presencia masiva de |os sectores populares
planted nuevas demandas que, en generd, no pudieron ni supieron ser atendidas por la
ensefianza media que ni 1ogré ser la palanca de entrada en € mercado de trabgjo ni la
viadeincluson socid, cultura y politica de los sectores populares. Mientras este
proceso se desarrollaba entraban en escena también las nuevas sengibilidades juveniles
més tipicas de |as capas medias, ligadas d desencanto posmoderno. La ensefianza media
Se convierte entonces con frecuencia en conflictivo punto de encuentro de culturas
juveniles muy diferentes, Sn que los docentes ni  sistema en U conjunto sepan
mayormente qué hacer (Rodriguez 2002, Opertti 2002). Algo que si parece saber bien €
mercado, que vende masivamente |os Signos fragmentarios de las identidades juveniles,
desde |os zapatos deportivos alamisica

En varios de los intentos reformistas comienza entonces a plantearse una preocupacion
por laincluson. Adaptar € lengugje, adoptar |as tecnologias, crear espacios especificos
juveniles parecen ser dgunas de las lineas propuestas (Rodriguez 2002). A nosotros nos
interesa més una linea de accion que busgue congtruir educativamente e conflicto
(Mgia2001), haciendo de @ punto de partida de un didogo interculturd entre adultosy
jovenesy entre jOvenes. Una pedagogia capaz de escuchar criticamente las voces de los
estudiantes, que intente comprender |as afabetizaciones posmodernas (Huergo 2000).
Un intento también de reubicar ala educacién popular desde una perspectiva del

didogo intercultural (Marifio 1994), proyectandola hacia €l espacio educetivo formal y
hacia€ re-conocimiento de la especificidad juvenil. En este sentido nuestro trabgo
buscar& caminos que permitan reconocer a otro para complgizar-se (como
docente/adulto, como joven/estudiante) y paranegociar rolesy saberes en € espacio
educativo.

Investigar juntos, construir pedagdgicamente € conflicto

La pregunta centra que guia nuestro trabajo es entonces lasiguiente: ¢cOmMo construir
pedagdgi camente |os conflictos entre diferentes culturas juvenilesy entre ellas y el
mundo adulto al interior de los sistemas educativos?

Buscamos por un lado ayudar acomprender |as rel aciones entre sistemas educativos y
culturas juveniles. Y por otro queremos congruir herramientas que permitan a docentes
e indtituciones educativas comprender megjor las culturas de los jévenes con los que
trabgjan y transformar sus précticas a partir de esta comprension.

Pero repensar criticamente € aula, lainditucion y € sstema educetivo no puede

hacerse solo “desde arriba’. Hemos iniciado entonces dos experiencias, en ingtituciones
educativas diferentes, en las que son |os propios estudiantes y docentes |os que analizan
los conflictos culturaes en juego. Nuestra estrategia entonces es de investigacion-accion
participativa (Carr y Kemmis 1988, Fas Borda 1991, Sdazar 1992, Villasante 1993),
buscando potenciar alos docentes como intel ectuales transformativos (Giroux 1990) y



escuchando lavoz del estudiante. Potenciando en fin € espacio educativo como “esfera
publica’ (McLaren 1998). Es a partir de ali que buscaremos elaborar juntos propuestas
de transformacion de sus précticas pedagdgicas y de sus ingtituciones educativas.

Lasindituciones con las que iniciamos € trabg o son bien diferentes entre s, aunque
ambas pertenecen d sistema publico y trabajan con jovenes de edades similares (15 a 20
anos). Por un lado un bachillerato (preuniversitario) Stuado en una zona de clase media,
aunque recibe también jévenes de zonas mas pobres. Por otro una escuelatécnica
ubicada en una zona de reciente poblacion, donde se mezclan compleos de viviendas
obreras con asentamientos de viviendas precarias. Esta Ultima se autopercibe como una
especie de fronteradel sistema educativo, que intenta retener a potenciaes desertores o
recuperar a quienes yalo abandonaron con una oferta de curso cortos orientados ala
insercidn labora més o menos répida (peluqueria, panaderia, etc.).

En ambos propusmos redlizar un taler con docentes 'y otro con estudiantes, alo largo
de unos cinco meses. En una primera etgpa nos proponemas investigar juntos las
culturas juveniles presentes en laingditucion y en su zona de influencia. En un segundo
momento |es proponemos expresar |0 descubierto en diversos “textos’: grabacionesen
audio o video, teatro o cuentos, etc. Prevemaos entonces unainstancia para compartir
estos productos entre si y con otros estudiantes y docentes de laingtitucion. Y
findmente pensar, por separado y conjuntamente, propuestas de cambio del trabgo
educetivo cotidiano y propuestas mas generaes para sus ingtituciones. Cabe también la
posihilidad de encuentros entre los participantes de las dos ingtituciones.

Como muestra de avance relataremos brevemente a gunos de los e ementos surgidos en
la primera jornada de trabgjo con los estudiantes. En ambas ingtituciones € disefio para
esta primerajornada era smilar, participando unos 30 estudiantes en cada una.

Dinamica de presentacion. Un juego que permitia ver las“etiquetas’ que cada uno
pone alos demas a partir de su aspecto externo, su ropa, etc. Se trataba de adivinar la
mUsi ca que Se supone escuchan |os otros, |os programas de television que miran, 1o que
hacen en su tiempo libre y 1o que se imaginan que son o hardn dentro de 10 afios. Este
ultimo aspecto fue € més lamativo en d caso de la escudatécnica, donde gparecieron
futuros imaginados muy duros. “ Dentro de 10 afios va estar preso”. Losasi
“etiquetados’ admitian como posible este futuro en varios casos, con unamezclade
resgnacion y orgullo. A otros sus compafieros les imaginaban futuros més “integrados’,
por gemplo trabgando en € oficio que estaban gprendiendo en la escuda. Pero varios
respondian que simplemente no podian imaginar su futuro. La percepcidn de su mapa
vital (Serrano 2000) aparece agui como € indicar mas claro, donde los mundos de otros
se diferencian més nitidamente.

Video disparador: un “enganchado” de videoclips musicales de diversos génerosy
edtilos. A partir de dli losjovenes identificaron las digtintas estéticas presentes entre
dlos. Los agrupamientos iniciaes fueron relativamente smilares en ambas
ingtituciones, pero luego gparecerian matices mas que importantes.

Asi por gemplo en € bachillerato se abre un abanico dentro de las“ culturas’
inicialmente agrupadas en torno a rock: punks, “hipillos’, darks, etc. Esta
diferenciacion no aparece en la escuela técnica, donde € grupo autoidentificado como



rockero intentard jugar un papel mediador en d conflicto principd: “chetos’? y
“planchas’3. Estos liltimos aceptan la etiqueta con orgullo dessfiante; lacumbiavillera
argentina o sus versiones uruguayas les brindan un reconocimiento que hace de la

ilegdidad y laviolencia una bandera. Los“ chetos’ -y especidmente las “ chetas’-, en
cambio, rechazan laetiqueta: “ Yo tengo 17 afios y una hija y no tengo un peso; me visto
asi porque en (&l curso de) peluqueria nos piden que vengamos pintadasy bien
vestidas...” . El futuro sofiado de peluquera con peluqueria propia expresa e suefio de
“zafar” (delapobreza) que todavia esta vivo.

I dentikits: dibujos colectivos en que cada grupo representaba a otro: los chetosalos
planchas, los rockeros a los chetos, etc. La puesta en comin matiza los estereotipos
inicddesy dinalas diginciones. Frente alos dos dibujos de planchas del bachillerato,
por giemplo, se dice que uno es mas bien un disfraz que algunos llevan dentro de la
indtitucion y otro esd “planchatota” (auténtico), que en verdad no estadli snoend
barrio y muchas veces en la puerta del liceo. Este Ultimo es € terror rea y cotidiano de
muchaos, que empuja acruzar lacdle parano tener problemas. Este miedo sera un tema
central en lasiguiente jornada del bachillerato.

Lajornada findiza con la conformacion de equipos para empezar ainvestigar cada
“culturd’, cada“manera de ser joven”. Ofrecemos para €llo una primera guia de trabgjo.
Laveremaos con mas detalle en la siguiente jornada pero, en € caso del bachillerato, ya
vendran con mucho materid: discos, objetos, datos, etc.

En e caso de a escuela técnica las cosas son més complicadas. Los dibujos ponen €
conflicto planchas-chetos en un nivel de dureza que casi impide trabgar. Epeciamente
cuando uno de los dibujos de planchas incluye un aamaen lacintura: “ Vos me quemas a
mi con eso, después yo quedd marcado...” “ Ese no sos vos, pero que hay planchas asi,
hay....” . Algunos rockeros protestan: |o Unico que hemos hecho con esta dinamica es
provocar un conflicto, acentuar las divisiones entre elos. Pero @ conflicto ya estaba,
reconocen, |o viven cotidianamente en la escuela. Algunos dicen que yano seguirdn
participando en préximas jornadas. Pero en la discusion sigue entre elos més dladel
espacio de trabgjo y en verdad casi todos volveran.

En la primerajornada con los docentes, que no detallaremos aqui, los “planchas’ son
también d principa descubrimiento. Algunos no conocian siquierad término, otros se
lo explican. Un mundo parainvestigar se abre. El didogo en algunos casos continla en
el aula con sus estudiantes. Especidmente en los talleres de la escuela técnica, donde €
conflicto ha puesto en paabras muchas agresiones ya puestas en escena. ¢Paraqué los
estamos educando?, se pregunta una docente. La pregunta no puede contestarse,
creemos, Sin otra: ¢a quiénes estamos educando? | ntentaremos descubrirlo juntos. Tal
vez podamos entonces saber mejor paraqué. Y saber, un poco mas, como.

2 Concheto o cheto podria definirse como alguien de alto poder adquisitivo y/o que hace ostentacion de tal
através de sus consumo: ropacaray “de marca’, celular, auto, etc. En general el uso del término es
Eeyorativo.

El término viene de la plancha de fotos del fichaje policial, por 1o que hay en principio unaalusién
explicitaaladelincuenciajuvenil y lamarginacion. (Rémboli y Sempol 2004). Su estéticaintegra
también elementos costosos y ostentosos, aunque no necesariamente al diacon lamoda... “cheta’.



Referencias bibliogr éficas

Carr, Wilfred y Kemmis, Stephen Teoria critica de la ensefianza. Martinez Roca, Barcelona
1988.

Cerbino, Mauro et a. (2000). Culturas juveniles en Guayaquil. Cuerpo, musica,
sociabilidad y género. Ed. Abya-Yda, Quito.

Costa, Pere-Orial et d. (1996). Tribus urbanas. La ansiedad de identidad juvenil: entre el
culto ala imagen y la autoafirmacion a través de la violencia. Paidds, Barcelona

Cox, Crigtidn (2002) Problemas globales y respuestas nacionales en reformas de la
educacion media en América Latina en los afos noventa. TEMS-ANEP, Montevideo.

Duschatzky, Silvia (1999) La escuela cono frontera. Reflexiones sobre la experiencia
escolar de jovenes de sectores populares. Paidos. Buenos Aires.

Fas Borda, Orlando (1991) Accién y conocimiento. Cinep, Bogota

Feixa, Carles (1998) De jévenes, bandasy tribus. Antropologia de la juventud. Arid,
Barcelona.

Filardo, Veronica (coord.) (2002) Tribus urbanas en Montevideo. Nuevas formas de
sociabilidad juvenil. Ed. Trilce, Montevideo

Freire, Paulo (1980) Pedagogia do oprimido. (8% ed.) Paz e Terra, Rio de Janeiro
Freire, Paulo (1997) Pedagogia de la autonomia. Siglo XXI, México
Freire, Paulo y Guimaraes, Sérgio (1988) Diél ogos sobre educacion. Cedec, Quito

Ganduglia, Néstor (1995) 15 afios de teatro barrial y una cancion desesperada, Y oea-Mfd,
Montevideo

Ganduglia, Néstor (2001) Memoria eidentidad en |as |eyendas populares. En RevigaSignos
N° 1, Montevideo.

Giroux, Henry (1990) Los profesor es como intel ectual es. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Paidds, Barcelona.

Giroux, Henry (1992) Resisting Difference: Cultural Studies and the Discourse of Critical
Pedagogy. In Grossherg, L. Nelson, C. and Treichler, P. (eds.) Cultural Studies. Routledege,
New York.

Giroux, Henry (1997) Cruzando limites. Trabajadores culturales y politicas educativas.
Paidos, Barcelona.

Huergo, Jorge y Ferndndez, Belén (2000) Cultura escolar, cultura mediatica /
Intersecciones. Universidad Naciona Pedag0gica, Bogota.

Kaplun. Gabriel (2002) Educacion, comunicacion y cambio. Ed. Caminos, La Habana

Laverde, Maria Cristina, (ed.). Viviendo a toda: jovenes, territorios culturalesy nuevas
sensibilidades. Ed. Siglo del Hombre, Bogota

Margulis, Mario (ed.) (2000) La juventud es mas que una palabra. Biblos, Buenos Aires,
2000

Marifio, German (1994) El dialogo cultural: reflexiones en torno a su fundamentacion, su
metodologia y su didactica. En Aportes N° 41, Dimension Educativa, Bogota

Martin Barbero, Jests (1998) Jévenes, des-orden cultural y palimpsestos deidentidad. En
Revista Oficios Terrestres N° 5, Universidad Nacional de La Plata.



10

Martin Barbero, Jestis (2000) Desafios culturais da comunicacdo a educacdo. En Rev.
Comunicacdo e Educacdo N° 18, Sao Paulo.

McLaren, Peter (1994) Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo.
Buenos Aires. IDEAS.

McLaren, Peter y Giroux, Henry (1998). Desde |los méargenes. geografiasdelaidentidad, la
pedagogia y el poder. En McLaren, P. Pedagogia, identidad y poder. Ed. Homo Sapiens,
Rosario.

Mead, Margaret (1971) Cultura y compromiso. Granica, Buenos Aires

Mejia, Marco Ralll (2001) Construir educativamente el conflicto. Hacia una pedagogia de
la negociacion cultural. En Rev. Nomadas N° 15, DIUC, Bogota.

Mignolo, Wadter (2000) Local Histories / Global Designs. Colonialiaty, Subaltern
Knowledges and Bordther Thinking. Princeton UP, Princeton

Opertti, Renato (2002) Fundamentosy contextos para el proceso de transformacion dela
Educacién Media Superior TEMS-ANEP, Montevideo.

Perdomo, Rita (coord.) (2004) Ser joven, ser adolescente hoy. Ed. RocaViva, Montevideo.

Reguillo, Rossana (1991) En la calle otra vez. Las Bandas: identidad urbanay usos dela
comunicacion. Iteso, Guadalgara

Reguillo, Rossana (20004). El lugar de los margenes. Musica e identidades juveniles. En
Rev. Nomadas N° 13, DIUC, Bogota

Reguillo, Rossana (2000b). Emergencia de culturasjuveniles. Estrategias del desencanto.
Norma, Buenos Aires.

Rodriguez, Ernesto (2002) Cultura juvenil y cultura escolar en la ensefianza media del
Uruguay de hoy: un vinculo a construir. En Rev. Ultima Década N° 16, Vifiadel Mar.

Rdémboli, Luis y Sempol, Diego (2004) Ser “plancha” no es delito. En Brecha 23.4,
Montevideo.

Russ, Pedro (2001) As pichacgoes na interatividade urbana. En Percepcéo de cultura e
sentidos midiéticos. Russ, P. y Woitowicz, K. (orgs.), Unisinos, Porto Alegre

Sdazar, M.C. (1992) Lainvestigacion-accion participativa. Iniciosy desarrollos, Madrid,
Edit. Popular-OEl.

Serrano, José Fernando (2000) "Menos querer maslavida". Concepciones deviday muerte
de jovenes urbanos. En Rev. Némadas N° 13, DIUC, Bogota.

Villasante, Tomés Rodriguez (1993) Aportaciones basicas de la Investigacion Accion
Participativa a la epistemologia y a la metodologia. En Documentacion Social N° 92,
Madrid.

Zibechi, Rall (1997) La revuelta juvenil de los 90. Nordan, Montevideo
Zibechi, Ralll (2001) Cultura e identidad juvenil. En Rev. Signos, Montevideo.



