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Mendoza, Moron, Rio Cuarto, Rosario, San Martin, Santo André, Sao Carlos Sao
Paulo, Paysandi, Porto Alegre, Recife, Tandil, Treinta y Tres, Villa Gesell, Villa Maria.

Como observadores participaron las localidades de Fraile Muerto, Osasco, Rio
Branco y San Miguel. ' '

Dia Viernes 26 de mayo, Salén Rojo del Centro de Conferencias de la IMM

En la actividad abierta al publico participaron mas de 120 jovenes, debatiendo
sobre Juventud, Comunicacién e Integracion Regional con exposiciones de Gabriel
Kaphin, Gustavo Gomez vy Elizabet Gerber. (Ver Anexo/Documentos del seminario.)

En la apertura se hicieron presentes el Sr. Marcos Carambula, Intendente
Municipal de Canelones, el Sr. Igor Santander, director de Relaciones Internacionales
de la Comuna Canaria, autoridades de la Intendencia Municipal de Montevideo: la Sra.
Hyara Rodriguez, directora del Dpto de Acondicionamiento Urbano, el Sr. Ruben
Garcia, director de la Divisién Relaciones Internacionales, 1a Sra. Sara Ribero, directora
de la Divisién Promocién Social y la Sra Evana Trobo, presidenta de la Secretaria de
Juventud junto al Sr. Alvaro Padrén, Director de Proyectos de la Fundacién Friedrich
Ebert en Uruguay (FESUR).

Al cierre se presentaron videos de experiencias juveniles de Sao Paulo
(fernandaf@fes.ors br), Ia Subsecretarfa  de  Juventud  de Mendoza
(jgventud(&ﬂmendoxag0\~'.ir) y la Direccion  de  Juventud de Mordn
(uventudi@moron.sov. ar).(Ver Anexo/Experiencias locales presentadas),

[ . Desarrollo de 1a Reunién de [a UTIM |

Dia Siabado 27 de mavo

LT) Taller Estrategias de comunicacién de la Unidad Tematica de Juventud j

Presentado por Elizabet Gerber (Ver Anexo UTJ/Documento 1)

LZ) Informe de la Secretaria Técnica Permanente de Mercociudades j

Se presentd un informe con antecedentes y funcionamiento de la Red. Se realiz6 una
presentacion del portal de las ciudades: www.mercociudades.org y se informé sobre el
trabajo de las otras Unidades Tematicas, de los organismos de direccion de la red.




@ Presentacién del Boletin Electrénico de 1a UTJ j

Se present6 el nimero 0 del boletin electrénico de la UTJ disefiado por la ciudad
coordinadora Morén, El mismo ser4 enviado al conjunto de las ciudades de la red, asi
como a las distintas organizaciones y actores sociales vinculados a las politicas de

. Juventud. (Ver Anexo UTJ/Documento 2)

@ Debate sobre preguntas Yy perspectivas de la integracién regional.

Se explicitaron los diferentes aportes de la Unidad Tematica de Juventud. Se
discutié sobre las estrategias para participar y contribuir al desarrollo de las politicas
publicas de juventud y la posibilidades de aportes de las ciudades que se integran a la
UTI.

Entre los principales items se debati¢ sobre e fortalecimiento de nodos o referencias
regionales, la posibilidad de tutorias de ciudades participantes a miembros que se
mtegran, la distribucién interna de las tareas, a celebracion de actividades simultaneas.

S) Presentacién de Ia Propuesta de Estrategia Comunicacional de la UTJ, a cargo
de Montevideo.

La ciudad de Montevideo present6 un Plan de Estrategia Comunicacional para la
UTIM a efectos de ser implementado por el conjunto de los municipios. (Ver Anexe
UTJ¥Documento 3) :

Dia 28

@ Demostracién y debate sobre el peortal de las ciudades. j

A sugerencia de los participantes se demostraron las posibilidades del portal de las
Ciudades: www.mercociudades.ore, con la invitacion a participar en los foros de
discusion, aportar contenidos y alimentar el espacio de 1a UTJ en la misma. Se propuso
canalizar los aportes a través de la Coordinacién de la UTJ y del grupo de trabajo sobre
comunicacion creado en la reunién. EJ soporte técnico lo brinda la Secretaria Técnica -
Permanente de Mercociudades,

Santo André.

7) Exhibicién de video y evaluacién sobre la XI Cumbre de Mercociudades ﬂ

Se realizo un debate v evaluacién de las actividades y de la participacion de la UTJ
en la cumbre, donde se plantearon fortalezas y debilidades del Encuentro del Sol, 1a
necesaria  superacién de errores en los detalles organizativos y la difusion de los
contenidos elaborados. : o

Se acordé el balance positivo de las actividades desarrolladas durante la Cumbre,
tanto en las reuniones de discusién y debate, como en. las actividades culturales. Se



destaca el Plan de Trabajo 2006 elaborado (Ver Anexo UTJ/Documento 4) y la
presentacion de productos como publicaciones, herramientas ¥ Dpresentaciones
colectivas.

'8) Propuestas y debates sobre 1a Préxima Cumbre de Morén, ]

Entre las principales Propuestas acordadas para preparar las actividades de la UT]J
durante la Cumbre de Alcaldes de Morén $e encuentran:

* Promover acciones conjuntas con otras Unidades Temdticas, como Género y
' Municipio, Cultura y/o Desarrollo Social

® Acercar las actividades de la UTJ y particularmente el 2do. Encuentro del
Sol (integracién y presentacion de delegaciones culturales de la regién) al
conjunto de actividades de la XII Cumbre de Alcaldes.

’E Intervencién de la OLJ (Organizacién Iberoamericana de Juventud) ‘|

Invitado especialmente para la ocasién se hizo presente el Secretario General de la
OLJ, Eugenio Ravinet, quien manifesté su interés en acordar un trabajo conjunto entre la
organizacién que nuclea a los Ministros de Juventud de los paises iberoamericanos y los
municipios que componen la UTJM. Asistido por el Coordinador OLJ para el Cono Sur,
Alejo Ramirez, propone ejecutar programas en forma conjunta, para mayor beneficio de
los jovenes de la regién. Se acuerda elaborar un convenio entre OLJ v la UTIM para
ratificar en la XIT Cumbre de Alcaldes a celebrarse en diciembre

10) Plan de Trabajo/Acuerdos Y sugerencias al segundo semestre del afio 20067

En sintonia con el Plan de Trabajo de la UTJ 2006 se acordaron los siguientes puntos:
» Apoyary difundir la préxima reunién de la UTJ en Recife.

+ Establecer los vinculos necesarios con vistas a presentar una propuesta de acuerdo

con la Organizacién Iberoamericana de Juventud (OIJ) a ser ratificada en la XII
Cumbre de Alcaldes a realizarse en Morén.

» Crear un grupo de trabajo sobre la estrategia de comunicacion de la UTJ. Se
proponen las ciudades de Asuncién, Montevideo, Morén, Osasco y San Miguel.

¢ Promover la distribucién de distintas herramientas:

1. el juego de prevencién de enfermedades de transmisién sexual Con Condén
desarrollado en Montevideo.

el juego de mesa educativo “E] Juego de las Decisiones” desarrollado en Tandil
el Taller de Murga Uruguaya desarrollado en Morén :

difundir el formato de la actividad Arte Joven desarrollado en La Plata

relevar y sistematizar las opciones turisticas para la juventud de las ciudades
participantes y difundirlas entre los miembros. '

6. Explorar la realizacién del Cinema Viagem Latino, desarrollado en Sao Paulo.

SUE



7. Promover y desarrollar la marca Mercociudades en el conjunto de las
actividades a realizar.

11) Préximas reuniones : ' T

La préxima reunién de la UTJ se celebrara en Villa Maria en el marco del Dia
Internacional de la Juventud el 10 y 11 de agosto, convocando principalmente a los
subcoordinadores v a la coordinacion dela UTL. :

La préxima reunién del conjunto de los municipios de la UTJ se realizara en
Recife en el mes de setiembre, durante la Semana de la Juventud organizada por dicha

Prefeitura y contara con el apoyo del proyecto regional de Juventud de la Fundacion
Friedrich Ebert. '

Se celebraran tres actividades regionales al interior del Brasil, preparatorias de lg
actividad.

Durante la XII Cumbre de Mercociudades de 1a ciudad en Mor6n se realizard Ia
Gltima reunién del afio donde se aprobara el Plan de Trabajo para el 2007 y las nuevas
coordinaciones. '

Las ciudades presentes se comprometen a remitir el presente Acta a los distintos
organismos de juventud v a la Secretaria Fjecutiva y a la Secretaria Técnica de
Mercociudades a efectos de reeviarlo 3 los alcaldes, intendentes Y prefeitos participantes
en la red.

Al mismo tiempo, agradecen al conjunto de las autoridades locales el apoyo y el
compromiso para hacer posible este evento por la integracién regional.

Montevideo, 28 de mayo de 2006



| ANEXOS | ]

1- Documentos del seminario

1.1 Gabriel Kaphin
1.2 Gustavo Gémez

2- Experiencias presentadas

2.1 Experiencia desarrollada en Morén, presentada por Gastén Costas
2.2 Experiencia desarrollada en Mendoza, presentada por Juan Manuel Icardi
2.3 Experiencia desarrollada en Sao Paulo, presentada por Fernanda Papa

3- Documentos UTJ

3.1 Taller Estrategias de comunicacién de Ia Unidad Tematica de Juventud
por Elizabeth Gerber

3.2 Presentacién del Boletin Electrénico de 1a UTJ 2 cargo de Morén,
3.3 Propuesta de Estrategia Comunicacional de Ia UTJ, a cargo de Montevideo.

3.4 Declaracién final del Seminario Regional “Jévenes, Comunicacién e
Integracion Regional”

3.5 Plan de Trabajo UTJ 2006 aprobado en la XI Cumbre de Alcaldes de Sante
André ' _

3.6 Listado de participantes



Seminario “Juventud, Comunicacién e Integracion Regional”

Declaracion Final

La Unidad Tematica de Juventud de la Red de Mercociudades, reunida en
Montevideo los dias 26, 27 y 28 de mayo de 2006, en el marco del Seminario
"JOVENES, COMUNICACION E INTEGRACION REGIONAL" y estando presentes
las ciudades de Asuncién, Canelones,. Cordoba, Diadema, Flores/Trinidad, La
Matanza, La Plata, Lujan, Maldonado, Montevideo, Mendoza, Morén, Rio Cuarto,

Rosario, San Martin, Santo André, Sao Carlos, Sao Paulo, Paysandu, Porto
- Alegre, Recife, Tandil, Treinta y Tres, Villa Gesell Villa Maria, y como
observadores las localidades de Fraile Muerto, Osasco, Rio Branco, San Migue!.

1) Reivindicar la vigencia Yy necesario fortalecimiento del MERCOSUR como
proceso de integracion regional, como destino histérico comun de nuestros
pueblos latinoamericanos.El mismo debe constituirse como una via comun hacia
el desarrollo de nuestros pueblos y al posicionamiento de éstos en el concierto
internacional. '

2) Ante la situacién critica que atraviesa el MERCOSUR consideramos que |a
misma debe tomarse como un punto de inflexién ef cual se supera a través de |3
construccion de mas y mejor integracion regional, reafirmando que la superacion
de la misma requiere un compromiso conjunto. De tal modo, los conflictos deben
situarse en una visién y compromiso de largo plazo, sélo asi se encontraran las
vias que hagan a la superacion de la etapa actual Yy a un fortalecimiento y
sustentabilidad de! MERCOSUR. -

3) Apostamos a un MERCOSUR multidimensional para lo cual, necesariamente,
debe fortalecerse el camino hacia una integracién de las diversas facetas que
hacen a la vida de nuestros paises, tanto en lo econdmico, como en lo social,
politico y cultural. Proceso lento, sin dudas, que debe estar impregnado por un
sentido de Ciudadania Mercosuriana, en tanto condicién necesaria para la
sustentabilidad y profundizacion del proyecto. Asi también, consideramos gue las
y ios jévenes de la region deben ser considerados sujetos protagoénicos del
proceso, tanto en o que refiere al gjercicio ciudadano en si, como por .ia
consideracion de las juventudes como sujetos estratégicos del desarrollo nacional
y regional en el mundo actual. Los y las jovenes deben apropiarse del proyecto,

discutirlo y sistematizarlo en |a coyuntura pero, sobre todo, proyectario a largo
plazo.

4) Un MERCOSUR multidimensional, fortalecido Y con perspectiva ciudadana
debe, necesariamente dotarse de los diversos ambitos nacionales y locales de
debate y construccion en lo referente a temas estrategicos, desde una perspectiva
- ampliamente democratica con la participacién de la diversidad de actores sociales.

5) Reafirmamos Ia concepcion que dié origen a la RED de MERCOCIUDADES en

-

tanto ambito de integracién desde lo local, desde ia propia sensibilidad ciudadana



y a través de una perspectiva amplia del proceso integrador, entendiendo este
como algo mas alla de la mera integracién aduanera. En este sentido, y en lo que
- alas y los jévenes refiere, entendemos a |a Unidad Tematica de Juventud como
un ambito de intercambio, de coordinacion, de aprendizajes en lo que a politicas

publicas de juventud concierne, pero, sobre todo, como un ambito generador de
integracion regional. ' '

Montevideo, 28 de mayo de 2006
Gaston Costas

Coordinador Unidad Tematica de Juventud
Mercociudades



Participantes Seminario Regional UTJ

Argentina
[ Nombre Organizacién Telefono E-Mail
Silvana Turra | Centro de Ia 54 341 5843590 sturrasdirosario pov.ar
Juventud 54341 480 2557
Rosario :
Juan Pablo Municipalidad | 0358-4671351 luventudairiocuarto oov ar
Resio Rio IV Arg
Juan Manuel | Juventud 0054-2614495276 Juventud@ciudaddemendoz
Icardi Mendoza
Gustavo Juveniud 0351-4285600 gholiveiro@hotmail.com
Oliveiro Cordoba Interno 1880
Hanibai Municipalidad | 220-4272320 ngomez@iaplata. gov.ar
Gomez de L.a Plata ' ' -
Maximiliano | Municipalidad | 4455-2307 maxipole2004 Fyvahoo.com.
Hemnan Polo | San Miguel :
Bs.As
Alejandro Municipalidad 44552307
Matias Polo | San Miguel
BS.As
Adrian Saez | Casa de 47689340 sagzadrian@ hotmail com
Juventud San
Martin BsAs
Gaston Costa | Municipio de 005411-4489-7777 | juyentud Zanoron. goy.ar
Moron oficina Interno 5244
de Juventud '
Lujan Brito | Municipio de 542293432096 imcrnacionalesyiiandil eov.
Tandil interno 139
Natalia Mumnicipio de 02293-44-4958% areajventudrandiicvahoo.c
Correa Tandil/ Bs Arg
Jose Maria Asesor Red de 00542323420429 niperforaimundodinahioo.co
Raimondo Mercociudades '
Municipio de ’
Lujan |
Pablo Municipio defa | 011 4654 6739 faventudGlamatanza_gsov ar
Monton Matanza ’ .
Sebastian Municipio de ‘_0225547 8054 juventudiedgesell ooy ar
Pavan Villa Gesell ’
L%astién Municipio de | scapwrroi@villamaria. gov.ar




| Capurro .- | Villa Maria

Brasil

Nombre Organizacién Teléfono E-Mail

Carlos Siegle | Secret. Mumnicioal | 51-99556463 carlos_siegle/@hotmail .com

de Solma Juventude POA/ '

| Br :

José Nildo Prefeictura do 081 87436569 camnildoiirecifc pe.sov br

Cau Recife

Marisa Prefectura de 011-78116858 marisacampos. sati@osasco. Sp.

Campos Osasco/ SP 011 21830965

Sara Juarez | Prefietura Santo | 55-1 1-44330155 | sisales@isanioandre. sp.gov.br

Sales Andrés

Pe Agnaldo | Prefectura de 0055-163371- infancia_jventude @ saocarlos

Soares Lima | Sao Carlos 3031

Marcos Prefectura de 5511 2183098 m3Sdnol com.br

Panio de _ | Osasco i
Oliveira ' |

Fernanda Centro de 3984-2466 ’ fernandarantes@gmail.com

Arantes Cidadana ‘ '

L Juventude SP i

Uruguay
Nombre Organizacién | Teléfono E-Mail . 3

Gessy Oficina de la | 099515156 geoliveira@gmail.com

Olivera Juventud 036453460

Trinidad :

Miguel Comuna Canaria | 099 582 045 miguclscagliola@adingt co
| Scagliola Joven | o
| Sebastidn Comunidad | 099897905 comuna joven’dimcanelones

Sabini Canaria Joven | _

Sitvia Elena | Intendencia 1099770512 sielsicodiadinet com.n

Silveira Artigas |
!Eecilia Intendencia de 096791403 cecilia etchebarne@paysand
| Etchebarne Paysanu '




Gabriel Intendenciade | 099153444 efrcitasiradinet coman
greitas Matdonado | _

Marcelo Oficina de Ia | 0675 2753 iovenotal degrrolargo gub.
’ Peireira Juventud Rio {

Branco i

| Evana Trobo | IMM | 29502046 strobo@pb. imm mibay
| Catalina OMJ 33 | ' omj33@adinet.com.uy
Hapor | :

Alvaro Mercociudades | 4136624 stpm@mercociudades.org

Paciello Secretaria ’

N Técnica

E-Mail

cperales@inica. sov py

Paraguay

Nombre Organizacién J Teléfono
[ Carlos Municipalidad | 667-120
Perales de Asuncion 0971 317531

Fundacién Friedrich-Ebert

mmbre !

Organizacién Teléfono

E-Mail

s

FES-Argentina | 4312-1732

ergio sbalardini@fes.org, arg
Balardini -
J Fernanda FES-Brasil ’ 55 1132539090 fernandg e fes gre br
Papa o .
Elisabeth FES-Chile | 5623414040 egerber@fes.cl
Gerber
Rafael FESUR- 1 9022939 rpincirofesur org iy
Pifieiro Uruguay ‘
Fabienne FESUR | 9022939 fabiennemainz@gmx. de
Mainz !

—




Publicado en Los jévenes: miltiples miradas, UNC, Neuquen 2004
También en Memorias del VII Congreso de ALAIC, La Plata 2004

Culturas juveniles y educacién: _
pedagogia critica, estudios culturales e investigacién participativa

(La cumbia villerg Y concheta, el rock de I callé v la escuela)
Gabriel Kaphin

Investigar junto con docentes y estudiantes de ensefianza media las culturas Jjuveniles
puede ser un camino para repensar criticamente el aula y las instituciones educativas.
Los conflictos socio-culturales Que emergen, a veces con violencia, ayudan a entender ¢l
contexto y los mundos juveniles en Juego. Construir pedagégicamente estos conflictos
¢s un desafio complejo pero necesario y util para reconstruir una educacién con sentido
para la vida de estudiantes y docentes. Fl marco conceptual y algunos avances de una
investigacion en curso! sngicren caminos para intentarlo.

Nuestro “objeto” de estudio puede definirse provisoriamente en los siguientes términos:
los conflictos entre las culturas Juveniles y con el mundo adulto ¥ su relacion con los
conflictos pedagégicos al intevior de los sistemas educativos. 'Y nuestro objetivo:

ayudar a repensar criticamente el aula ¥ las instituciones educativas Dotenciando
pedagdgicamente los conflictos culturales en Jjuego.

Intentaremos mostrar la forma en que los hemos ido construyendo a partir de
experiencias y preocupaciones surgidas en ¢l trabajo con docentes e instituciones

educativas y de miltiples lecturas ¥ relecturas sobre estudios culturales y pedagogia
critica. ' T

El malestar docente y Ia huida de los jovenes

Nuestro punto de partida —y esperamos que de llegada- es fundamentalmente préctico.
Se trata nada més, y nada menos, que de atender a preocupacién -y el malestar- de los

~ docentes con lo que trabajamos desde hace afios en procesos de formacién v que
trabajan a su vez cotidianamente con Jévenes y adolescentes. En distintos paises
latinoarmericanos, entre profesores de universidades o de ensefianzz media, a lo largo de
muchos cursos y talleres de formacién docente surge, una y otra vez, lo que podriamos
denominar “el malestar docente con la cultura juvenil”. O con las cylturas Juveniles, si
QUETCIMOS Ser més rigurosos, aungue aparezcan en primera instancia como una masga
indiferenciada, donde Tas “sutiles” diferencias entre metaleros o rastas, planchas o
chetos, escapa a la comprension de los docentes... mientras sus alumnos se escapan por

las ventanas de sus aulas. Escape metaforico pero también literal muchas VECES, en cuyo
€aso ya no suelen volver més. : '

Para los docentes burocratizados —como gustaba llamarlos Paulo Freire (1988)- estoes a
lo sumo una molestia que se resuelve con m4s rigor o, al contrario, con cada vez menos
exigencias para con sus estudiantes ¥ para consigo mismos. Quien aprende aprende, v
quien no, alld éL. Otros estdn mas preocupados: ;edmo lograr que sus alumnos vuelvan,
que no se “escapen” cada dia, cada minuto? Comienza entonces la busqueda de

! Funto al autor integran el equipo pfomotor de Iz nvestigacién Leticia Fraga, Elisa Martinez, Alberto Blanco, Alvaro
Berto y Martin Martinez, integrantes de la c4tedra de Comunicacién Educativa y Comunitaria {Ciencias de 1z
Comunicacién - Universidad de la Republica, Montevideo, Uruguay).



recursos, en lo posible de recetas: alge que vuelva més atractivo al decaido espacio
educativo,

Esta biisqueda lleva a muchos docentes a interrogar al campo pedagdgico, al
comunicacional y, a veces, al de los estudios culturales, De nuestro aporte, situado
principalmente en la interseccién comunicacion educacion, suclen esperar inicialmente
dos cosas. Por un lado“dindmicas”que activen la interaccién con sus alumnos. Por otro
lado esperan medios y materiales que faciliten la transposicion didactica de un modo
mas “moderno” y atractivo que, se supone, sintonizard mejor con sus jovenes
cstudiantes, nacidos con la televisién color. No desatendemos estas demandas iniciales
pero las problematizamos.

Hacemos notar por ¢jemplo que el uso que suele hacerse de muchas dindmicas,
tecnologias y medios en las aulas no pasa de ser un gesto modernizador sin cambios
pedagbgicos ni comunicacionales profundos (Martin Barbero 2000, Kaplin 2002). Que
por ¢l contrario, estos vuelven a reafirmar al docente COmO ¢misor unico y a los
estudiantes como receptores de un saber dado, que no pueden construir ni reconstruir.
Algo que ya era problemético para Vygotski o Freire, pero que hoy ademis no logra
sostenerse ni siquiera como fachada, anfe Ia creciente perdida de legitimidad social de
las instituciones educativas en gencral y de los docentes en particular.

Reenfocar la relacién comunicacién-educacién pasa entonces fundamentalmente por
repensar las propias concepciones educativas ¥ comunicacionales e iniciar el camino
desde los modelos exdgenos a los enddgenos, del énfasis en la enseftanza vla
transmisi6n de saberes al énfasis en la formacién, el aprendizaje y la construccién
colectiva en una perspectiva dialdgica. Pero iniciar el didlogo requiere del docente en
primer lugar una gran capacidad de escucha y un esfuerzo serio por conocer y
comprender a sus estudiantes.

Y es aqui donde lo cultural hace su aparicién inevitable: conocer a los jévenes implica
conocer sw/s cultura/s. Codigos lingiifsticos, gustos musicales o usos del cuerpo pueden
aparecer en primera instancia como marcas superficiales de afirmacién identitaria o
imposiciones de la cultura de masas globalizada. Estas lecturas sefialan ntuiciones
certeras pero que se revelan insuficientes. Insuficientes como lecturas de realidad, pero
sobre todo insuficientes como herramientas para actuar en la practica educativa, en tanto
vuelven a parar al docente sobre la tarima desde la que mira y juzga. Un lugar desde el
cual el didlogo dificitmente avance.

Tratamos entonces de ir mds all4, en una direccion que nuestra investigacion buscara
profundizar. Problematizando la demanda de origen, acentuando tal vez inicialmente el
malestar docente con la cultura Juvenil, pero sin dejar de ofrecer alguna respuesta a
aquellos que creen que las instituciones educativas pueden y deben seguir teniendo
algin sentido para los j6venes, en tanto sean cspacios para construir sentidos,

Pedagogia critica y estudios culturales

La tradicién tedrica de la llamada pedagogfa critica ha tenido en América Latina un
desarrollo importante sobre todo a partir de Paulo Freire. Sin duda las iy diversas
précticas encuadradas en lo que se ha Hamado educacién popular han significado un
aporte valioso al pensamiento critico latinoamericano v a la construccidn de alternativas



en el campo pedagégico. Esta tradicién sin embargo no ha desarrollado suficientemente,
a nuestro juicio, dos aspectos: el trabajo critico dentro de los sistemas educativos v los
problemas del didlogo intercultural. Como diran Giroux y McLaren (1998), tal vez ha
existido un mayor desarrollo de la teorfa critica sobre la escuela que para la escuela. Y
a la hora de plantcar alternativas la educacion popular ha sido vista y practicada més
como una alternativa fuera de los sistemas educativos que como una posibilidad de
transformacion concreta desde ellos, campo que quedo entonces mas disponible para la
renovacion de las pedagogias tecnicistas. La adhesién implicita al paradigma
reproductivista ha hecho perder de vista muchas veces log conflictos presentes al
interior de los sistemnas educativos, verdaderos campos de ucha no sélo ¢ntre posturas
pedagogicas de docentes y tebricos, sino también espacios donde los sectores populares
ejercen larvadas resistencias ¥y procesos de apropiacion. Esta perspectiva ha sido mejor
visualizada por estudios ctnograficos en el campo de la educacién perotal vez ha
faltado un encuentro més profundo entre éstos anélisis y la construccitn de précticas
pedagogicas alternativas concretas.

El segundo problema que mencionabamos tiene que ver con la conceptualizacion de lo
cultural en el pensamiento de rafz freiriana. Sobre todo las primeras obras de Freire, en
este sentido, adoptan una posicién ambigua. Por una lado hay una insistencia en el
didlogo de saberes, pero por otro hay también una calificacién de ese pensamiento
“otro” como ingenuo, mégico, etc. Frente a & se postula [a concientizacién como
comprension cientifica y objetiva de la realidad (Freire 1980). Lo que puede haberse
perdido en este trayecto es la comprension profunda del otro como una alternativa
episternoldgica, como un modo distinto de conocer, donde lo mégico, por ejemplo,
puede ser un modo de resistir de una cultura, de un modo de vida, de un mundo de vida
(Ganduglia 2001). 3 - '

Quizas necesitamos todavia “descolonizar” el pensamiento, entender al otro desde su
logica y no solo desde la “objetividad cientifica”, profindizando 1a idea misma del
dialogo de saberes. La bisqueda de un pensamiento fronterizo (Mignolo 2000) puede ir
entonces de la mano de la bisqueda de pedagogias fronterizas (Giroux 1997).
Comprender que la escuela misma puede ser, para muchos jévenes una frontera socio-
cultural, la emergencia de un espacio simbolico que puede dar lugar a nuevos horizontes
de sentido (Duchatzky 1999),

Aunque los estudios sobre las culturas Juveniles han tenido un desarrollo importante
desde hace al menos una década en América Latina su incidencia en el campo educativo
concreto ha sido también débil todavia: cultura escolar ¥ cultura juvenil aparecen como
mundos desvinculados en las practicas educativas dominantes (Rodriguez 2002). Los
educadores necesitan construir alternativas pedagdgicas capaces de dialogar con las
culturas juveniles y la pedagogia critica debe ser capaz de oftecer respuestas en este
sentido. Los estudios culturales pueden aquf hacer un aporte importante y aprender
mucho en didlogo con las pricticas educativas, La articulacion entre conflictos

culturales y conflictos pedagdgicos, los encuentros-desencuentros entre culturas

Juveniles y cultura escolar parecen un terreno propicio para este avance tedrico-
prictico.



Culturas, tribus, sensibilidades, trayeétorias...

Nunca como hoy 1o juvenil tiene marcas propias de identidad tan notoriamente
diferenciales. Martin Barbero (1998) sefiala cuatro: “la devaluacion de la memoria, Ia
hegemonia del cuerpo, la empatia tecnolégica y la contracultura politica.” La primera se
expresa por ejemplo en los modos némades de habitar 1z ciudad ¥ los medios, haciendo
zapping tanto por el espacio urbano como por la televisién o internet. La hegemonia del
cuerpo, entre la erotizacion y la estetizacién, la liberacién sexual v la dietas, aparece
probablemente como la marca de lo juvenil mejor “vendida” a todas las edades. La
empatia tecnolégica de los jévenes se expresa no s0lo en la habilidad para moverse en
las redes sino también en la complicidad expresiva con las nuevas tecnologias de Ia _
informacion y la comunicacion, donde se configura una nueva oralidad, hecha de relatos
audiovisuales e hipertextos. La contracultura politica, que desborda v frecuentemente
desprecia las formas organizativas tradicionales, se expresa en multiples campos, desde
el rock al graffiti, desde la esquina al estadio.

Los jovenes que escapan de 1as instituciones educativas se encuentran con frecuencia en
Ofros espacios, constituidos con c6digos propios. El principal: la calle. Algunos
simplemente estén y pasan. Otros ganan un territorio, lo marcan, pintan sus paredes, lo
ocupan (Russi 2001). Las “barras” o bandas juveniles generan su propio lenguaje oral e
iconico, sus propios medios de comunicacion, sus formas peculiares de expresién.
Desde ¢l Sindicato Unico Revolucionario de los Muchachos de la Esquina (Ganduglia
1995) a 1a banda Olivos de Guadalajara (Reguillo 1991), barras o bandas desbordan las
nociones clasicas de organizacion, pero constituyen verdaderos organizadores de Ia vida
de muchos jovenes en todas partes. Formas de “organizacién desorganizada™ que a
veces irrumpe también en los espacios educativos, como ha sucedido en parte de las
revueltas juveniles de la ltima década. (Zibecchi, 1997, 2001).

Las lecturas de lo juvenil desde las ciencias sociales latinoamericanas han seguido

varios caminos. Unos buscan identificar las diferentes zribus que se constituyen en el
tertitorio urbano (Fitardo 2002). En torno principalmente a expresiones musicales o
deportivas, cada tribu articula un conjunto de signos y rituales, crea sus codigos de
lenguaje, se apropia de determinados espacios urbanos, ete. Otros reconstruyen loas
trayectorias y mapas vitales de los jévenes (Serrano 2000), que van desde una mirada
sobre la vida como espacio de goce hasta un verdadero “apuro por morir”, desde un
renovado sentido religioso a 1a insatisfaccion permanente, ¢l aburrimiento y el hartazgo
como modo de estar en el mundo. Se mapean las pricticas y consumos culturales
(Cerbino 2000) o las diferentes identidades socioculturales construidas por los jovenes,
cada una con cierta vision del mundo ¥ propuesta de accidn, ciertos sectores sociales
predominantes, una “socivestética” y dramatizacion propias, géneros musicales y drogas
asociadas, etc. (Reguillo 2000a). .

Para nuestro trabajo optamos inicialmente por combinar més de una de estas miradas.
En principio preferimos utilizar k denominacion “culturas Juveniles”, alin a riesgo de su
ambigiiedad, como un modo de recordar(nos) que estamos tratando de comprender
modos de ser y estar en el mundo diferentes a los de los de los adultos, pero también
muy diferentes entre si. Utilizamos entonces las diferentes categorizaciones como
sugerencias inspiradoras para una tarea que s6lo puede ser hecha en situaciones v
territorios concretos: el de las instituciones educativas especificas con las que
trabajamos. Porque de lo que se trata no es tanto de probar la validez de ciertas



categorias sino de construir herramientas tedricas y metodolégicas utilizables en
espacios educativos concretos para potenciar pedagégicamente los conflictos culturales
en juego. Por ejemplo para que un colectivo docente determinado pueda empezar a
entender a los jovenes con los que trabaja (y a aquellos que excluye).

Pero esto obliga también a discutir y repensar las categorias tedricas con las que se ha
trabajado Io juvenil desde las ciencias sociales ¥y los estudios culturales, revisando Ia -
pertinencia y utilidad teérica y prictica de categorias como tribus urbanas o la propia
idea de culturas fuveniles. Como lo reconocen algunos de estos autores estas categorias
pueden servir para describir sobre todo a los “disidentes” (Reguillo 2000:31) a lo
"excepeional juvenil”, pero pierden de vista lo "normal” dominante. O crean etiquetas
gue los propios jovenes se resisten a aceptar desde sus procesos de identificacién en
continua construccion en el espacio escolar, familiar, medidtico o callgjero. Precisamos
enfonces construir categorias que permitan investigar y actuar desde los jovenes y desde
los adultos que trabajan con ellos.

La crisis de Ia ensefianza media

La cultura en que los jévenes aprendian de los vicjos, las nuevas generaciones de las
pasadas, fue la base sobre la que se construyeron en buena medida los sisternas
educativos. A partir de los 60, decia Margaret Mead (1971), surge una nueva cultura, en
- la que los pares desplazan a los padres. Los J6venes son los “primeros habitantes de un
pais nuevo”, en el que los adultos se sienten mucho més extrafios, cuando no
directamente exiliados. Los jovenes, por ofra parte, observan ahora el mundo adulto
tempranamente a través de la TV, rompiéndose las formas de control que penmitieron
construir la separacién de la infancia, la juventud y ¢l mundo adulto. Y aunque la
escuela siga contando hermosas historias, los Jovenes intuyen, aunque confisamente, -
que se ha producido “una reorganizacion profunda en los modelos de socializacion: ni
los padres constituyen el patrén eje de las conductas, ni las escuelas son el tnico fugar
tegitimado del saber, ni el tibro es el centro que articula la cultura” (Martin Barbero
1998). El problema es que las instituciones educativas siguen funcionando sobre el
supuesto de que nada de esto ha cambiado. Aunque en verdad los docentes también
intuyan, quizas tan confusamente como los Jj6venes, que nada sigue igual.

Los espacios educativos son lugares de encuentros y desencuentros, conflictos y luchas
de poder. Alli confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes, con cuituras e
identidades propias, en permanente construccién. Muchos estudiantes sienten que tanto
¢l aula como las instituciones educativas son espacios donde sus modos de vivir y sentir
no tiencn lugar. Muchos terminan incluso abandonando cstas instituciones que los
incluyen formalmente pero los excluyen culturalmente. Los docentes suelen manifestar
su incomprensién del lenguaje y de los modos de vivir y estar en ¢l mundo de los
jovenes. Frente a ello unos optan por ¢jercer, més o menos burocriticamente, el poder
de su saber y el que les confiere la institucionalidad educativa. Otros, en cambio,
intuyen que este ejercicio de poder es imitil, que si no hacen un esfuerzo por
comprender a sus estudiantes y sus mundos de vida, no habra aprendizajes. Intuyen
ademnas que el problema no es s6lo suyo, sino que comprende a las instituciones v a los
sisternas educativos en los que estin insertos, que deben repensarse criticamente.

Si 1a “crisis de la escuela” es ya un lugar reiterado en la literatura sobre el tema, la crisis
particular de Ias instituciones educativas que trabajan con jévenes es de discusién mds



reciente. Para nuestro trabajo nos interesars lo que ha sido reiteradamente caracterizado
como el framo mds conflictivo de los sistemas educativos latinoamericanos: el de la
ensefianza media. Buena parte de las reformas educativas de la ltima década apuntaron
4 este tramo que era visto, con razén, como el de situacion més critica (cfr. Cox 2002).
La ensefianza media se expandié en forma explosiva en nuestros paises sobre todo en
los 80, incluyendo por primera vez a amplios sectores de la poblacion no provenientes
de las capas medias y altas -para las que habia sido disefiada, basicamente, como un
trénsito hacia los estudios universitarios-. La presencia masiva de los sectores populares
planted nuevas demandas que, en general, no pudieron ni supicron ser atendidas porla
ensefianza media que ni logré ser Ia palanca de entrada en el mercado de trabajo ni la
via de inclusion social, cultural y politica de los sectores populares. Mientras este :
proceso se desarroliaba entraban en escena también las nuevas sensibilidades juveniles
mis tipicas de las capas medias, ligadas al desencanto posmoderno. La ensefianza media
s¢ convierte entonces con frecuencia en conflictivo purito de encuentro de culturas
Juveniles muy diferentes, sin que los docentes ni el sisterna en su conjunto sepan
mayormente qué hacer (Rodriguez 2002, Opertti 2002). Algo que si parece saber bicn el
mercado, que vende masivamente los signos fragmentarios de las identidades Juveniles,
desde los zapatos deportivos a la musica.

En varios de los intentos reformistas cormienza entonces a plantearse una preccupacion
por la inclusién. Adaptar el lenguaje, adoptar las tecnologias, crear espacios especificos
juveniles parecen ser algunas de las lineas propuestas (Rodriguez 2002). A nosotros nos
interesa més una linea de accion que busque construir educativamente el conflicto
{Megjia 2001), haciendo de ¢l punto de partida de un didlogo intercultural entre adultos y
Jovenes y entre jovenes. Una pedagogia capaz de escuchar criticamente las voces de los
estudiantes, que intente corprender las alfabetizaciones posmodernas (Huergo 2000).
Un intento también de reubicar a 1a educacién popular desde una perspectiva del
didlogo intercultural (Marifio 1994), proyectindola hacia el espacio educativo-formal y
hacia el re-conocimiento de la especificidad juvenil. En este sentido nuestro trabajo
buscard caminos que permitan reconocer al otro para complejizar-se (como
docente/adulto, como Jjoven/estudiante) y para negociar roles y saberes en el espacio
educativo, '

Investigar juntos, construir pedagégicamente el conflicto

La pregunta central que guia nuestro trabajo es entonces la siguiente: JCOMO construir

pedagdgicamente los conflictos entre diferentes culturas juveniles yentre ellas y el
mundo adulto al interior de los sistemas educativos?

Buscamos por un lado ayudar a comprender las relaciones entre sisternas educativos y
culturas juveniles. Y por otro queremos construir herramientas que permitan a docentes
¢ instituciones educativas comprender mejor las culturas de los jovenes con los que
trabajan y transformar sus précticas a partir de esta comprensi6n.

Pero repensar criticamente ¢l aula, 1 institucién y el sisterna educativo no puede

hacerse solo “desde arriba”, Hemos iniciado entonces dos experiencias, en instituciones
educativas diferentes, en las que son los propios estudiantes y docentes los que analizan
los conflictos culturales en juego. Nuestra estrategia entonces es de investigacion-accion
participativa (Carr y Kemmis 1988, Fals Borda 1991, Salazar 1992, Villasante 1993),
buscando potenciar a los docentes como intelectuales transformativos (Giroux 1990) y




escuchando la voz del estudiante. Potenciando en fin el espacio educativo como “esfera
publica” (McLaren 1998). Es a partir de allf que buscaremos elaborar Juntos propuestas
de transformacién de sus practicas pedagégicas y de sus instituciones educativas.

Las instituciones con las que iniciamos el trabajo son bien diferentes entre sf, aunque
ambas pertenccen al sistema publico y trabajan con jévenes de edades similares (15a20
afios). Por un lado un bachillerato (preuniversitario) situado en una zona de clase media,
aungue recibe también jévenes de zonas mis pobres. Por otro una escuela técnica
ubicada en una zona de reciente poblacién, donde se mezclan compigjos de viviendas
obreras con asentamientos de viviendas precarias. Esta dltima se autopercibe como una
especie de frontera del sistema educative, que intenta retener a potenciales desertores o
recuperar a quienes ya lo abandonaron con una oferta de curso cortos orientados g la
insercion laboral mas o menos rapida (peluquerfa, panaderia, ete.).

En ambos propusimos realizar un taller con docentes y otro con estudiantes, 2 lo. largo
de unos cinco meses. En una primera etapa nos proponemos investigar juntos las
culturas juveniles presentes en Ia institucién ¥y en su zona de influencia. En un segundo
momento les proponemos expresar 1o descubierto en diversos “textos™: grabaciones en
audio o video, teatro o cuentos, etc. Prevemos entonces una instancia para compartir
estos productos entre si y con otros estudiantes y docentes de la institucién. Y
finalmente pensar, por separado y conjuntamente, propuestas de cambio del trabajo
educativo cotidiano y propuestas mas generales para sus instituciones. Cabe también Iz
posibilidad de encuentros entre los participantes de las dos instituciones.

Como muestra de avance relataremos brevemente algunos de los elementos surgidos en
la primera jornada de trabajo con los estudiantes. En ambas instituciones el disefio para
¢sta primera jornada era similar, participando unos 30 estudiantes en cada una.

DinAdmica de presentacién. Un Juego que permitia ver las “etiquetas” que cada uno
pone a los demds a partir de su aspecto externo, su ropa, ete. Se trataba de adivinar la
musica que se supone escuchan los ofros, los programas de televisién que miran, lo que
hacen en su tiempo libre v lo que se imaginan que son o hardn dentro de 10 afios. Este
Ultimo aspecto fue el mis llamativo en e] caso de la escuela técnica, donde aparecieron
futuros imaginados muy duros: “Dentro de 10 afios va estar preso”, Los asi
“etiquetados™ admitian como posible este futuro en varios casos, con una mezcla de
resignacion y orgullo. A otros sus compafieros les imaginaban futuros mas “integrados™,
por ¢jemplo trabajando en el oficio que estaban aprendiendo en la escuela. Pero varios
respondian que simplemente no podian imaginar su futuro, La percepcién de su mapa
vital (Serrano 2000) aparece aqui como el indicar mas claro, donde los mundos de otros
se diferencian mds nitidamente.

Video disparador: un “enganchado” de videoclips musicales de diversos géneros y
estilos. A partir de allf los J6venes identificaron las distintas estéticas presentes entre
ellos. Los agrupamientos iniciales fueron relativamente similares en ambas
instituciones, pero luego aparecerian raatices méas que importantes.

Asf por ejemplo en el bachillerato se abre un abanico dentro de las “culturas”
icialmente agrupadas en tomo al rock: punks, “hipillos”, darks, etc. Esta
diferenciacion no aparece en la escucla técnica, donde el grupo autoidentificado como



rockero intentars jugar un papel mediador en el conflicto principal: “chetos™ v
“planchas™. Estos dltimos aceptan la etiqueta con orgullo desafiante; la cumbia villers
argentina o sus versiones uruguayas les brindan un reconocimiento que hace de 1a

ilegalidad y la violencia una bandera. Los “chetos” -y especialmente las “chetas”™, en
cambio, rechazan la etiqueta: “Yo tengo 17 afios y una hija y no tengo un peso; me visto
asi porque en (el curso dej pelugueria nos piden que vengamos pintadas y bien
vestidas...”. El futaro sofiado de peluguera con peluquerfa propia expresa el suefio de
“zafar” (de la pobreza) que todavia esti vivo,

Identikits: dibujos colectivos en que cada grupo representaba a otro: los chetos a los
planchas, los rockeros a los chetos, etc. La puesta en comn matiza los estercotipos
iniciales y afina las distinciones. Frente a los dos dibujos de planchas del bachillerato,
por gjemplo, se dice que uno es més bien un disfraz que algunos llevan dentro de la
institucién y otro es el “plancha total” (auténtico), que en verdad no esta allf sino en el
barrio y muchas veces en la puerta del liceo. Este tltimo es el terror real y cotidiano de
muchos, que empuja a cruzar la calle para no tener problemas. Este miedo serd un tema
central en la siguiente jornada del bachillerato. :

La jornada finaliza con la conformacién de equipos para empezar a investigar cada
“cultura”, cada “manera de ser joven”. Ofrecemos para ello una primera guia de trabajo.
La veremos con mas detalle en la siguiente jomada pero, en el caso del bachillerato, va
vendran con mucho material: discos, objetos, datos, ctc.

En el caso de a escuela téenica las cosas son mds complicadas. Los dibujos ponen el
conflicto planchas-chetos en un nivel de dureza que casi impide trabajar. Especialmente
cuando uno de los dibujos de planchas inclaye un arma en la cintura: “Vos me quemds a
mi con eso, después yo queds marcado...” “Ese no sos vos, pero que hay planchas as,
hay....”. Algunos rockeros protestan: lo inico que hemos hecho con esta dindmica es.
provocar un conflicto, acentuar las divisiones entre ellos. Pero el conflicto ya estaba,
reconocen, lo viven cotidianamente en la escuela. Algunos dicen que ya no seguirdn
participando en proximas jomadas. Pero en la discusidn sigue entre ellos més alld del
espacio de trabajo y en verdad casi todos volverdn.

En la primera jornada con los docentes, que no detallaremos aqui, los “planchas” son
también el principal descubrimiento. Algunos no conocian siquiera el término, otros se
lo explican, Un mundo para mvestigar se abre. El didlogo en algunos casos contintia en

- el aula con sus estudiantes. Especialmente en los talleres de la escuela téenica, donde el
conflicto ha puesto en palabras muchas agresiones ya puestas en ¢scena. ;Para qué los
estamos educando?, se pregunta una docente. 1.a pregunta no puede contestarse,
Creemos, sin otra: ja quiénes estamos educando? Intentaremos descubrirlo juntos. Tal -
vez podamos entonces saber mejor para qué. Y saber, un poco mas, cémo.

* Concheto o cheto podria definirse como algnien de alto poder adquisitivo y/o que hace ostentacién de tal
a traves de sus consumo: ropa cata ¥ “de marca”, celular, auto, etc. Fn general el uso del término es
geyorativo. '

El término viene de la plancha de fotos del fichaje policial, por lo que hay en principio tna alusién
explicita 2 Ia delincuencia juvenil ¥ lamarginacién. (Rémboli y Sempol 2004). Su estética integra
también elementos costosos y astentosos, aunque no necesariamente al dia con la moda... “chets”.
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